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A CONTEMPORANEIDADE NECESSARIA: ANALISE DA MARCA
DISCURSIVA ENCONTRADA NOS ROJETOS POLITICOS
PEDAGOGICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE SINOP-MT

Rhafaela Rico Bertolino Beriula®

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um arquivo obrigatério para as escolas publicas e privadas
do Brasil. Nele ha a apresentacdo das proposi¢Bes construidas por toda a comunidade escolar — pais,
alunos, professores e demais funcionarios da instituicdo —, além de seguir os discursos das politicas
educacionais — leis, diretrizes, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), parametros e pareceres
educacionais, entre outros arquivos que se apresentam de acordo com cada etapa e/ou modalidade
educativa (BARCELOS, 2014, 2015). O PPP é uma materialidade discursiva que se faz presente dentro de
um espacgo discursivo, a escola. Essa materialidade apresenta diversas vozes de sujeitos e de discursos
juridicos governamentais que constituiram o arquivo em um determinado espaco-tempo, pode-se destacar
também que o PPP é uma materialidade incompleta pois, mesmo depois de ‘concluido’, novas inferéncias
sdo realizadas ao longo do ano para que o curriculo seja sempre atualizado. Aqui, considera-se o PPP um
texto arquivo — texto sob o olhar de Pécheux (2014a; 2014b) e Orlandi (2009), e arquivo sob o viés de
Guilhaumou e Maldidier (2014) —, deste modo, os PPPs apresentam o discurso juridico pedago6gico das

escolas, contendo, assim, o discurso ideoldgico da instituicdo e dos sujeitos que o construiram.

A partir desses vieses, busca-se apresentar o funcionamento do digital nos PPPs das escolas que
atendem a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na cidade de Sinop, localizada na regido norte do estado
de Mato Grosso, pertencente ao espaco da Amazonia Legal brasileira, com o objetivo de analisar as marcas
de temporalidade encontradas nos arquivos. Para tanto, o trabalho esta ancorado nos pressupostos teéricos
da é&rea disciplinar da Andlise de Discurso materialista histdrica, que busca compreender e analisar os
discursos afetados por sentidos sécio-histéricos, juridicos e ideolégicos. Os PPPs, corpus de andlise deste
trabalho, sdo de trés escolas que ofertavam a EJA no ano de 2019/2020 — as Instituicdes | e Il atendem o 1°
segmento, o 2° segmento e o Ensino Médio; a Instituicdo Ill oferta o 1° segmento e 2° segmento em uma

sala multisseriada —, todos os PPPs registram-se no ano de 2019/2020.

E interessante destacar que a discussdo e andlise proposta neste resumo nasce de recortes da
dissertagdo nomeada ‘Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas’, apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Letras da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Deste modo, conhecer e analisar a materialidade dos
PPPs contribui para a compreensao do funcionamento discursivo dos espac¢os de pesquisa, pois o curriculo

escolar é “[...] uma producédo de multiplos contextos sempre produzindo novos sentidos e significados para
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as decisdes curriculares nas instituigdes escolares.” (PFEIFFER, 2010, p. 90). Assim, buscou-se recortar

dos PPPs a marca discursiva da temporalidade, com o objetivo de compreender os sentidos atribuidos.

Em toda organizacao linguistica ha a marca da nocdo de tempo, isto ocorre, pois, a temporalizacao
da fala é necessaria para distinguir os tempos aos quais 0 sujeito se refere — os tempos verbais ‘presente,
pretérito, futuro e ou infinitivo’, além das flexbes de modos, pessoas, nimeros e vozes. Assim, todo
enunciado esta inscrito em um tempo determinado, ou seja, em todo discurso encontram-se a nogédo de
‘tempo’ marcado no interdiscurso, que se liga ao ‘tempo presente’ do enunciado do sujeito, que se
caracteriza do intradiscurso. Pode-se inferir que a temporalidade caracteriza a construcdo de sentido, e
infere determinadas imagens ao espaco, ou seja, as marcas de temporalidade indicam as formaces
imaginarias que os arquivos/sujeitos apresentam sobre a ‘contemporaneidade digital’. Imagens que se
estabelecem a partir das relagdes linguisticas sociais, culturais, econdmicas, entre outras, que versam preé-

construidos regulados por formag8es imaginarias outras, que foram se construindo na historicidade.

Os efeitos de temporalidade foram percebidos nos processos sintaticos dos discursos encontrados
nos PPPs das escolas, uma vez que, a organizacdo temporal dos PPPs remete-se ao avanco das
tecnologias digitais e da ciéncia que, por causa da ininterrupta transformacgéo, provoca, na concepg¢ao
ideoldgica e imaginéria das escolas pesquisadas, o sentido de movéncia, ou seja, por causa dos avangos
tecnolégicos digitais, as escolas ‘devem’ se mover, se ‘modificar’, se ‘adaptar’ para estar nesse novo espago

onde, o digital significa e provoca significaces.

Pode-se compreender que, a ‘adaptagdo’ — que se constitui no imaginario dos sujeitos como via de
regra para conseguir ‘sobreviver em determinado espago e que circula com significagdes diversas nos
discursos dos sujeitos — ocupa os discursos das instituicdes devido as exigéncias requisitadas pelo mercado
de trabalho brasileiro, um mercado capitalista que visa o aumento da cadeia produtiva. A escola se ‘adapta’
para cumprir com 0s requisitos expostos pelos discursos juridicos governamentais — caracterizado como
discurso pedagoégico/autoritario — estabelecidos pelo Estado capitalista, em que a exigéncia de uma
educacéo que capacite o sujeito € o Unico ‘caminho’ para ingressar no mercado de trabalho. As escolas,
reguladas por imagens que estabelecem, imaginariamente, a necessidade do digital, se colocam como
espagos que ‘devem’ realizar alteragbes nas atividades pedagogicas e metodoldgicas diarias do espago

escolar, por causa do movimento que as tecnologias digitais produzem na sociedade.
Observa-se os seguintes recortes do Espaco | e lll,

(01) Instituicdo I: Diante da contemporaneidade, vivencia-se um periodo de constantes
transformacBes decorrentes sejam elas sociais, econdmicas, culturais, politicas e
tecnologicas. Tais mudancas refletem no ambiente escolar e torna a educagédo um processo
permanente e continuo. [...] A funcdo primordial da educac¢éo ja ndo pode ser adaptar o
aluno a uma ordem ja existente fazendo com que assimile os conhecimentos e o saber
destinados a inseri-lo em tal ordem, como procederam geracdes anteriores, mas, ao
contrario, ajuda-lo a viver num mundo que se transforma em ritmo sem precedente historico
tornando-o capaz de criar o futuro e de inventar possibilidades inéditas. [...] O passar do
tempo sup@e ao ser humano o desenvolvimento de habilidades especificas externas ao seu
convivio social, necessitando ampliar o conhecimento mediante novas técnicas e métodos
educacionais, [...]. p. 16-17.

(02) Instituicdo Il: Na sociedade atual, a educacéo tem saido cada vez mais dos muros da
escola e alcancado outros espagos sociais. Esse é um cenario desafiador para os
educadores, pois eles precisam repensar a pratica pedagdgica. p. 4.

(03) Instituicdo Il: Vivemos no mundo atual as consequéncias do neoliberalismo, sofrendo
as diferencas sociais causadas pelo sistema capitalista desencadeado pela busca do
consumismo desenfreado, pela competicdo e pelo enriqguecimento rapido. Como nosso pais




faz parte dessa conjuntura mundial nos deparamos atualmente com a crescente exclusdo
social e concentragdo de renda com uma minoria. [...] Sabendo que a educacao reflete o
momento histoérico que vivenciamos sendo uma pratica social, uma atividade especifica dos
homens situando-os dentro da Histéria, acreditamos que ela ndo muda o mundo, mas o
mundo pode ser mudado pela sua ag¢édo na sociedade e nas suas relagdes de trabalho. p.
15-16.

(04) Instituicdo II: A escola esta tensionada a refletir o momento histérico que estamos
atravessando, considerando a diversidade como caracteristica do sujeito em processo de
constante transformacdo, a fim de oferecer educacgéo para todos. p. 16.

(05) Instituicdo Il: O mundo atual esté repleto de inovacdes cientificas e tecnolégicas, no
gual estamos inseridos e vivenciamos experiéncias. p. 23.

(06) Instituicdo IV: [...] a sociedade atual se caracteriza como uma rede, pois vivemos num
ambiente entrelacado por fluxos de informacfes para as quais temos de adaptar-nos e
readaptar-nos. Essa sociedade é marcada também pelo uso intensivo das tecnologias da
informacdo que implicam em profundas alteracdes em nosso modo de viver, aprender e
conviver. Esse desenvolvimento impulsionado pelas novas tecnologias, resulta em profunda
alteracdo no modo de viver em sociedade. A globaliza¢do transformou o mundo numa
aldeia global, pois nossos horizontes deixaram de ser as informagdes locais e passaram a
ser mundiais, caracterizadas pelo aumento da velocidade com que os bens e as
informagdes sdo produzidos. A aceleracdo, na sociedade da informagdo e do
conhecimento, nos mostra que nada é estavel tudo estd em constante mutacdo. Portanto a
escola passa a ter o desafio de educar para a sociedade da informacgdo, ou seja, educar
para 0 mundo em constante transformacéo. p. 32.

Nas praticas discursivas dos PPPs propostos para andlise, o descompasso temporal em relagao a
tecnologia digital € uma marca que aponta evidéncias na relagdo da sociedade com ‘mundo
contemporéneo’ pela ‘constante transformacado’ e com a ‘escola’, em uma constante ‘necessidade de

adaptar-se’; quando reafirma a necessidade de novas metodologias educacionais.

A Instituigdo |, afirma que ‘diante da contemporaneidade’, “[...] vivencia-se constantes
transformagdes decorrentes sejam elas sociais, econdmicas, culturais, politicas e tecnoldgicas.” e que estas
transformacgdes [...] refletem no ambiente escolar [...]". Desta forma, imaginariamente, dissocia-se o
ambiente escolar do mundo contemporaneo. A escola passa a ser um reflexo do mundo. Reitera a
afirmacédo na formulagdo quando se refere ao aluno, em “[...] ajuda-lo a viver num mundo que se
transformal...]”, em que “O passar do tempo supde ao ser humano o desenvolvimento de habilidades
especificas externas ao seu convivio social, necessitando ampliar o conhecimento mediante novas técnicas

e métodos educacionais [...]".

Na Instituicdo Il, a questdo da temporalidade afirma o descompasso entre sociedade/escola em

relagdo as praticas pedagdgicas, nas formulagdes “Na sociedade atual [...]", “Vivemos no mundo atual [...]" e
“[...] conjuntura mundial [...]’; temos “[...] um cenario desafiador para os educadores, pois eles precisam
repensar a pratica pedagogica.” Reafirma-se o descompasso temporal na formulagdo “O mundo atual esta
repleto de inovacgbes cientificas e tecnoldgicas [...]", considerando “[...] o momento histérico que estamos
atravessando [...], em processo de constante ‘transformagao/mutacdo’, e “A escola esta tensionada a

refletir o momento histérico que estamos atravessando [...]".

A Instituicao (IV) caracteriza “[...] a sociedade atual [...]” como um “[...] ambiente entrelagado por
fluxos de informagdes [...]" para as quais a escola sente a necessidade de adaptacdo — “[...] adaptar-nos
[...]” =, e os professores de readaptacdo — “[...] readaptar-nos [...].” A instituicdo afirma ainda que, “Essa
sociedade é marcada também pelo uso intensivo das tecnologias da informagédo que implicam em profundas

alteragdes em nosso modo de viver, aprender e conviver”.



A rapidez com que os fatos se apresentam e se transformam se apresenta mundialmente, como
podemos ver na afirmagao da Instituicdo IV, “A globalizagao transformou o mundo numa aldeia global, pois
nossos horizontes deixaram de ser as informacdes locais e passaram a ser mundiais, caracterizadas pelo
aumento da velocidade com que os bens e as informagdes sdo produzidos”. A aceleragéo, na sociedade da
informagao e do conhecimento, nos mostra que nada é estavel tudo esta em “[...] constante mutagao”. E
este é o grande desafio da instituicdo escolar, acompanhar a velocidade. Portanto “[...] a escola passa a ter
o desafio de educar para a sociedade da informacdo, ou seja, educar para o mundo em constante

transformacgao”.

Nos PPPs das escolas, imaginariamente, temos a construcdo de sentidos de temporalidades
diferenciadas entre a sociedade contemporanea, atual, em constante movimento, marcada pelo uso
intensivo das tecnologias. Nessa seara, a instituicdo escolar tensionada, procura adaptar-se a este cenario
‘desafiador’ e, se propde, sob a ideologia do digital, repensar as praticas pedagdégicas. Assim, na analise da
relacéo escola e o uso das tecnologias digitais, a formulacéo do digital se faz presente, nem que seja para
afirmar a distancia estabelecida e a necessidade de adaptacéo.

[...] a relacdo tecnologia e ensino s6 € possivel se considerarmos os sentidos da
metaforizacdo do digital no processo educacional, o que desloca o sentido de uma
necessidade de adequacéo do digital ao educacional ou do educacional ao digital, para a
historizagdo dos sentidos e dos sujeitos, construgdo da histéria dos sentidos, na qual ha
deslocamento tanto do digital quanto do processo educacional, na medida em que
trabalham no entremeio dos dois discursos (DIAS, 2018, p. 137).

‘Diante da contemporaneidade’, das ‘constantes transformagdes, das ‘mudangas que refletem no
ambiente escolar’, as escolas se veem no papel de construir possibilidades e praticas pedagdgicas e
metodoldgicas para ‘adaptar’/‘ajudar’/‘inserir’ os sujeitos alunos no ‘mundo que se transforma’, por causa

das tecnologias digitais que avancam cotidianamente e, que se encontram no dia a dia dos sujeitos.

A necessidade de “estar no mundo contemporaneo”, coloca as escolas em movimento e, neste
funcionamento de busca, escola e digital se significam. A escola, como Aparelho ldeoldgico de Estado
(ALTHUSSER, 1980), possui um discurso que produz sentidos ao circular. Orlandi (2009) classifica o
discurso pedagdgico como um discurso autoritario, ja que, tende a interditar a circulagcdo de diferentes
sentidos, colocando em privilégio a producdo de um sentido Unico, indiscutivel, o que se apresenta como,

repeticdo empirica — a repeticdo de mnemonica dos mesmos sentidos, em diversos espacos.

Para Orlandi (2009) o discurso pedagdgico € autoritario pois os sentidos que circulam no espaco da
escola sdo determinados por sujeitos/discursos outros — como por exemplo, materiais didaticos, as
orientacdes curriculares estabelecidas pelo Estado de Mato Grosso e pelo Governo, entre outros —, que
possuem e ocupam o poder de representar a fala dos sujeitos. Assim, o discurso pedagdégico € “[...] um
discurso circular, isto é, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicdo
em que se origina e para a qual tende: a escola.” (ORLANDI, 2009, p. 23).

No discurso pedagdgico encontram-se algumas informagfes que direcionam a articulagdo do
discurso, “[...] no discurso autoritario ha a contengao da polissemia, ja que o agente do discurso se pretende
unico e oculta o referente pelo dizer.” (ORLANDI, 2009, p. 29). Nesse sentido, o discurso pedagdgico
produz efeitos de sentido sobre a forma sujeito historica, assim como, o processo de producéo de sentidos,

conduzindo o discurso dentro da parafrase, negando a polissemia. Assim, “[...] o DP, sendo um discurso



institucional, reflete relacfes institucionais das quais faz parte; se essas relagées séo autoritarias, ele sera
autoritario.” (ORLANDI, 2009, p. 37).

Percebe-se que, por se tratar de um discurso autoritario, o discurso pedagdgico possui marcas que
evidenciam o discurso com as marcas do autoritarismo. Algumas destas marcas podem ser percebidas pelo
verbo, que podem determinar valores, direcdes e ordens. Nos PPPs das escolas pesquisadas, quando o
assunto se volta para a tematica das tecnologias digitais e a utilizacdo destes recursos nas praticas em
salas de aula, nota-se a presenca de verbos no infinitivo, que ndo carregam nenhuma marca de pessoa e

nao indicam a temporalidade, sdo utilizados para exprimir maximas e verdades gerais.
(07) Instituicdo I: [...] para tanto, é necessario fazer e reestruturar o funcionamento da
escola: os seus tempos e 0s seus espacgos. E depois inovar temas, didaticas, métodos e
técnicas de ensino e atualizar disciplinas a partir das interrogagdes dos educandos para
assim efetivar uma educacéo baseada na participacéo, na incluséo, no dialogo e no prazer,
buscando uma sociedade de seres autbnomos. p. 19.

(08) Instituicdo I: A educacdo ndo pode ter como objetivo a simples transmissdo de
informacdes para o aluno. Deve garantir-lhe autonomia de pensamento, capacidade de
tomar iniciativa e de desenvolver o pensamento critico, para viver em uma sociedade em
constante e acelerado processo de crescimento e transformagéo. p. 25.

(09) Instituicao I: Os cursos da EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo,
quanto de tempo e espago, de forma a atender as funcdes reparadora, qualificadora e
equalizadora, previstas para os alunos jovens, adultos e idosos dessa modalidade de
ensino, através de uma proposta pedagodgica baseada na pedagogia emancipadora, do
didlogo, que compreenda a necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e
competéncias necessarias para enfrentar as transformacdes do mundo atual [...]. p. 27.

(10) Instituicdo Il: Ademais, oportunizar uma educagéo que valorize o uso das tecnologias
no processo de ensino aprendizagem, tendo em vista que as tecnologias ja estdo inseridas
no cotidiano dos alunos, destacando assim o desenvolvimento de suas aptidfes e
habilidades. p. 16.

(11) Instituicdo IV: [..] a educacdo deve voltar-se para uma formacdo na qual os
educandos-trabalhadores possam: aprender permanentemente, refletir criticamente; agir
com responsabilidade individual e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva;
comportar-se de forma solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudancgas sociais;
enfrentar problemas novos construindo solugées originais com agilidade e rapidez, a partir
da utilizacdo metodologicamente adequada de conhecimentos cientificos, tecnolégicos e
sécio historicos. p. 40.

Observa-se o uso de recursos diretos, ou seja, de verbos que ordenam/séo autoritarios, com o
objetivo de ‘atrair’ o sujeito que I& aos objetivos propostos, afetando ideologicamente o leitor pelo processo
discursivo utilizado, através da imposicao de opinides e ordens que postulam o posicionamento do arquivo.
Como em todo discurso caracterizado como autoritario (ORLANDI, 2009), nota-se que as afirmativas
retomam discursos autoritarios outros, que impdem leis, diretrizes e bases para as escolas brasileiras. Pela
apresentacdo dos recortes, € possivel observar que os discursos sdo baseados em discursos juridicos
governamentais, mais precisamente, os discursos encontrados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica, no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e na BNCC.

Assim, evidencia-se o b que reverbera nos PPPs das escolas. Nesse ponto, identifica-se que as
Instituicdes apresentam o funcionamento do jogo parafrastico. A repetibilidade no processo parafrastico
proporciona o efeito de imobilidade as sequéncias discursivas, que manifestam a repeticdo de alguns
elementos que se inscrevem no interdiscurso, nos pré-construidos que reafirmam a escola o direito a
ordenar, a dirigir as reflexdes sobre as atividades, como podemos observar nos verbos: “[...] € necessario

fazer e reestruturar o funcionamento da escolal...]” (07); “[...] inovar temas, didaticas, métodos e técnicas de

ensino e atualizar disciplinas a partir das interrogacfes dos educandos para assim efetivar uma educacao
5



baseada na participacdo, na inclusdo, no dialogo e no prazer [...]"” (07); “Deve garantir-lhe autonomia de

pensamento, capacidade de tomar iniciativa e de desenvolver o pensamento critico [...]” (08); “[...] devem
pautar-se pela flexibilidade [...]” (09); “[...] atender as func®es reparadora, qualificadora e equalizadora [...]”

(09); “[...] enfrentar as transformacées do mundo atual [...]" (09); “[...] oportunizar uma educacéo que valorize

0 uso das tecnologias [...]" (10); “[...] a educacéo deve voltar-se para uma formacgéo na qual os educandos-

trabalhadores possam: aprender permanentemente, refletir criticamente; agir com responsabilidade

individual e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva; comportar-se de forma solidaria; acompanhar

a dinamicidade das mudangas sociais; enfrentar problemas novos construindo solugdes originais com

agilidade e rapidez, a partir da utilizacdo metodologicamente adequada de conhecimentos cientificos,

tecnolégicos e sécio histéricos” (11).

A larga utilizacé@o de verbos, que pressupde ordens, reitera o discurso pedagdgico como autoritario.
Assim, as formulagbes discursivas de sentidos presentes na producédo dos arquivos se dao por meio de
verbos que funcionam como efeito de verdade, como efeito de unidade, como efeito de ordem, pois possui o
discurso esperado — legitimados pelos discursos juridicos governamentais — para com os discursos que se
inscrevem na formacdo ideoldgica do sujeito capitalista. Como efeito de fecho, compreende-se que o0s
efeitos de temporalidade foram percebidos nos processos discursivos e sintaticos dos discursos
encontrados nos PPPs das escolas, uma vez que, a organizacdo temporal dos PPPs remete-se ao avanco
das tecnologias digitais, da ciéncia e da cultura que, por causa da ininterrupta transformacao, provoca, na
concepcdao ideoldgica e imaginéaria das escolas pesquisadas, o sentido de movéncia, ou seja, por causa dos
avangos tecnologicos digitais, as escolas ‘devem’ se mover, se ‘modificar, se ‘adaptar — seguindo o
discurso juridico pedagdégico-autoritario — para estar nesse novo espaco onde o digital significa e provoca
significacdes. Compreende-se, entdo, que os sentidos encontrados nos PPPs das instituicdes séo
submissos ao discurso pedagdégico/autoritario que advém dos discursos juridicos governamentais, o que
aponta para a reproducédo/obediéncia de sentidos, para a parafrase discursiva.
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