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Cultura, culturas, universo cultural, cenario cultural, cultura popular, cultura da escola,
pedagogia cultural, manifestagdes culturais, cultura académica, cultura critica, raizes culturais,
experiéncias culturais, produtos culturais, etc. Em nenhum outro momento, o conceito de cultura
esteve tdo em destaque nos documentos emitidos pelo MEC para a formagdo de professores, sobretudo
nos ultimos anos.

Essa presenca se faz sentir com muita forca no documento /ndagagdes sobre curriculo,
conjunto de textos, produzidos por pesquisadores vinculados a diferentes instituicdes de ensino
superior do pais, que abordam cinco eixos relacionados ao curriculo, entre eles aquele sobre o qual em
especial nos debrugaremos nesse trabalho: Curriculo, Conhecimento ¢ Cultura, de Antonio Flavio
Moreira e Vera Maria Candau.

Marca dessa presenga ¢ também a intensa produgdo académica sobre o tema, na qual uma
constante ¢ a preocupagdo em se perguntar de que falamos ao recorrer ao conceito de cultura.
Questionamento imprescindivel, fruto do esvaziamento de sentidos que pode gerar o uso, por vezes
indiscriminado, desse conceito, fazendo com que cultura seja tudo e, ao mesmo tempo, nada;
esvaziamento que produz efeitos significativos ndo so para os saberes construidos em torno da nogao,
mas também sobre nossas praticas.

Nesse trabalho, nosso olhar se volta para a nogdo de cultura, levando em conta suas arredias

fronteiras, sua complexidade e natureza esquiva, para que possamos pensar sua relagdo com o ensino.
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Poderiamos argumentar que essa especificidade da nogdo de cultura torna dificil sua operacionalizagido
no processo de ensino-aprendizagem. Mas por que, entdo, insistir nessa relagdo? Pela impossibilidade
de negar sua existéncia, pelo que hd nela de interesse para se pensar as questdes de ensino-
aprendizagem e, no caso especifico desse trabalho, pelo fato de que grande parte dos materiais
produzidos pelo MEC, os quais sustentam politicas de formagdo de professores em todo territdrio
nacional, afirmam que a educagdo acontece relacionada intimamente com a cultura.

Levando em consideracdo que o processo educativo ¢ complexo e fortemente
marcado pelas variaveis pedagogicas e sociais, entendemos que esse ndo pode ser
analisado fora da interagdo dialdgica entre escola e vida, considerando o
desenvolvimento humano, o desenvolvimento e a cultura. (MOREIRA; CANDAU,
2008, p. 6")

Mas a que nos referimos ao falar sobre cultura?

Talvez seja mais simples dizer o que ndo ¢ cultura, ou seja, aquilo a que ndo se restringe o
conceito, a exemplo de um somatério de obras lidas, visitadas, estudadas, acumuladas, consagradas.
Tais objetos podem ser entendidos como manifestagdes culturais, mas ndo se pode a elas reduzir o
conceito de cultura, necessariamente mais amplo e complexo, que também nao se reduz a nogao de
tradigdo. Tampouco ¢ a cultura aquisi¢do ou transferéncia de algo que somente esta fora do sujeito.
Tais posi¢des reduzem a cultura ao espago da repeticao, da fixidez.

Longe disso, entendemos que a cultura precisa ser vista como um espago de liberdade, nos
termos de Eagleton (2005, p. 14), uma tensdo entre fazer e ser feito, racionalidade e espontaneidade.
Cultura como um lugar de interpretacdo, de subversao, de compreensdo do outro e de seu espago, visto
que, psicanaliticamente, a cultura permeia os processos identificatorios por que passam os sujeitos,
uma vez que ela constitui o centro de sua relagdo com o Outro. O sujeito mergulha na cultura assim
como na linguagem, inser¢ao que é condigdo necessaria para que construa um lugar de dizer, encontre
a possibilidade de dizer

Nisso reside a for¢a da afirmag@o de que ndo ha sujeito sem cultura, justamente porque ¢ pela
via da cultura também que se da sua inser¢@o nas redes de sentido, mergulho que ndo ¢é, no entanto, da
ordem do puramente consciente, tampouco se d4 por completo, e por isso recusar a reafirmagdo da
cultura como um conjunto restrito de manifestagcdes € tdo importante, assim como reafirmar o espago
da pluralidade nos ambientes educativos.

Além disso, como afirmamos em um trabalho anterior, a cultura tem uma dimensao politico-
historico-social que lhe garante a possibilidade de ser dindmica e critica, de propor rupturas, de
produzir outros dizeres, questdo que também foi abordada por Chaui (2006) quando falou sobre a
esquerda e a cultura, que foi por ela definida como a capacidade de decifrar as formas de producao
social da memoria e do esquecimento, possibilitando, portanto, que outras praticas venham a se

construir. Nesse trabalho (De Nardi (2007: 54), defendemos que:

! Esse fragmento corresponde a apresentagdo do conjunto de texto, ou seja, € comum a todos os volumes e de
responsabilidade do Ministério da Educagio.



[...] seja fundamental, portanto, compreender a cultura ndo como um espago de

registros inertes - em que o papel do sujeito se restringe ao reconhecimento ¢ a
aceitagdo -, mas como um lugar de interpretacio. Assim compreendida a cultura,
seu estudo se torna, no ensino-aprendizagem [...], um momento propicio de
promoc¢ao de deslocamentos, capazes de possibilitar que o aprendiz venha a pensar
nos processos discursivos produzidos na lingua do outro ¢ no modo como nesses
discursos os sentidos sdo produzidos. Passa-se, assim, do simples registro de um
imaginario sobre o outro para o questionamento de sua cristalizagdo; imaginario que,
por vezes, em seu espago de origem, ja estd afetado por um trabalho de
desconstrucao.

Enfim, ainda que provisoriamente, se pode afirmar a proximidade entre cultura e politica, ja
que nenhuma posi¢do em relacdo a cultura € neutra e seus efeitos, em especial quando se trata de
pensar a elaboragdo dos curriculos na escola, se faz sentir de forma muito clara no modo como espacos
de dizer sdo abertos e/ou interditados aos sujeitos (a alguns sujeitos). Nesse sentido € preciso que
reafirmemos o ensino e a aprendizagem enquanto praticas politicas, enquanto espagos de dinamizagdo
de politicas, ou seja, de regulagdo e de (re)direcionamento de praticas didatico-pedagogicas. Porque é
isso que faz o texto da lei e também o texto do especialista, ja que esse tltimo, ainda que nem sempre
de forma prescritiva, aparece como a voz dominante, a voz do saber, aquela que pode indicar os
caminhos a seguir .

O documento em analise, ao tratar do curriculo, remete a fixagdo de conteudos minimos
para o Ensino Fundamental, determinada pela Constitui¢do Federal de 1988, “de maneira a assegurar a
formagdo basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”,
obrigacao do estado que se efetiva por meio de instrumentos diversos, como os PCNs; mas coloca sob
a responsabilidade da escola (e mais especificamente dos professores), a organiza¢do do curriculo,
tarefa para a qual o conjunto de textos em questdo ¢ apresentado como subsidio para a discussao.
Depois de relatar o longo caminho percorrido por esses textos - ou seja, organizagdes e conselhos
vinculados ao Ministério da Educacdo, além de seminarios reunindo autoridades e ‘“educadores,
professores, gestores e pesquisadores sobre o curriculo” - o texto de apresentacdo do documento o
declara, entdo, entregue aos professores, a quem cabe a tarefa de responder as indagagdes propostas. A
lei e os especialistas dizem o que fazer, ao professor cabe responder como.

Essa divisdao do trabalho entre o especialista e o educador, embora suavizado por um
marcado desejo de problematizagdo em lugar de prescrigdo, aparece que forma interessante no texto de

Moreira e Candau, a exemplo do que segue:

O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele ¢ um dos
grandes artifices, queira ou ndo, da constru¢dao dos curriculos que se materializam
nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes discusses, na
escola, sobre o curriculo [...]. Dai nossa obrigagdo, como profissionais da educagao,
de participar critica e criativamente na elaboragdo de curriculos mais atraentes, mais
democraticos, mais fecundos. (MOREIRA; CANDAU, 2008, 19 — grifo nosso)



Embora aquele que enuncia se coloque aqui como parte do processo, enquanto profissional
da educacdo, ndo ¢ ele o artifice, o que executa; esse € o papel do outro, do educador, daquele para
quem se fala (nfo necessariamente com quem se fala). Essa oscilagdo entre o nds e o eles, marca,
entendemos, a divisdo do trabalho na elaboragdo do curriculo e reforca o papel de executor do
professor que esta na escola e que €, as vezes, incluido nesse nds que se compromete ¢ acolhe e,
outras, convidado a ouvir, como quando em lugar de se falar ao professor se convida a que alguém
sensibilize o corpo docente”. Mas néo era com ele que se estava falando? A quem, entdo, cabe o papel
de sensibilizar?

Ha que se pensar, entdo, que lugar € esse que se produz para o professor, porque parece que
muitas vezes no afa de “formar”, “qualificar”, cai-se no engano de fazer com que a exigéncia de uma
nova postura, sobre a qual tanto insistem os textos ofertados aos professores, ndo seja também
assumida por aquele que com ele se dispde a conversar. Como bem lembrou Bertoldo (2007, p. 45), ¢
arriscado partir do pressuposto de que a conscientizagdo do professor constitui condic¢do suficiente
para que transformagoes positivas ocorram. Quando fazemos isso, negamos a dimensdo inconsciente
desse sujeito, pressupondo que seu esclarecimento seria capaz de dar a ele a liberdade necessaria para
agir, para construir o novo, como se esse sujeito pudesse substituir, de imediato, todas as praticas que,
nesse caso especifico, o fizeram professor.

Mas se ¢ pela insisténcia do dizer que outros sentidos se fazem possiveis, acreditamos que
propiciar ao professor caminhar por espagos teéricos diversos € movimento necessario para que ele
possa sair do seu lugar e vislumbrar a possibilidade de andar por outros espagos, de cultivar outras
praticas. Nesse sentido, o documento em analise traz contribui¢des importantes, uma vez que torna
efetivo o compromisso ndo apenas de transmitir conceitos, mas de elabora-los.

Moreira e Candau, responsaveis pelo volume em andlise, fazem um interessante caminho,
por exemplo, no sentido de levar a elaboragdo da relagdo entre curriculo e cultura. Recuperam, ainda
que de forma breve, os (des)caminhos do conceito de cultura, pontuando as determinagdes historicas
que levaram a se tornar, uma ou outra concepg¢ao, hegemonica, e seus possiveis reflexos no curriculo.
Colocam, assim, a mostra os desdobramentos que diferentes posturas t€ém sobre o cotidiano escolar,
ressaltando-se, especialmente, nesse trabalho, as relagdes de poder implicadas na constru¢do dos
conhecimentos escolares e na determinacdo dos sentidos de cultura, que os autores exemplificam ao

citar a distribuicdo do tempo/espago destinado ao estudo de cada disciplina na escola.

[...] o processo de construgdo do conhecimento escolar sofre, inegavelmente, efeitos
de relagdes de poder. [...] a “hierarquia” que se encontra no curriculo, com base na
qual se valorizam diferentemente os conhecimentos escolares e se “justifica” a
prioridade concedida a matematica em detrimento da lingua estrangeira ou da
geografia, deriva, certamente, de relagdes de poder. [...]

Nessa hierarquia, separam-se a razdo e a emog¢do, a teoria e a pratica, o
conhecimento e a cultura. Nessa hierarquia legitimam-se saberes socialmente

2 “Em casos como esse, pode ser util, em um primeiro momento, buscarmos sensibilizar o corpo docente para a
pluralidade e para a diversidade.”(31)



reconhecidos e estigmatizam-se saberes populares. [...]. (MOREIRA; CANDAU,
2008, p. 35 — grifo nosso)

Numa dire¢do contraria, os autores insistem na dimensdo simbdlica da cultura, o que a cultura
faz, em vez do que a cultura é, ou seja, afirmam o carater de pratica social do conceito e, assim, o
curriculo como um espago de tensdo, de negociacdo de espagos, de produgdo de sentidos. Tensdo que
precisa ser assumida e ndo apagada, sem a qual, diriamos, ndo ha espago para a cultura enquanto lugar
de interpretagdo.

Esse carater critico que se atribui a cultura, enquanto possibilidade de olhar para a diversidade
leva os autores a trabalharem com o conceito de “daltonismo cultural”, que exploram para mostrar a
negacdo da diversidade como uma tentativa de homogeneizar o espaco escolar e a pratica pedagdgica,
tornando idénticos os que sdo diferentes e apagando, em ultima andlise, o carater dialdgico que

envolve a propria constru¢do dos conhecimentos nos espacos educativos.

Em resumo, a ruptura do daltonismo cultural e da visdo monocultural da dindmica
escolar ¢ um processo pessoal e coletivo que exige descontruir ¢ desnaturalizar
estereotipos e “verdades” que impregnam e configuram a cultura escolar e a cultura
da escola. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 32 — grifo nosso)

Por fim, se ainda ha muito nos documentos dirigidos aos professores para se explorar -
como uma insisténcia resistente na acdo consciente e segura do sujeito, que chama para um olhar
cuidadoso para o modo como sdo construidos os lugares do professor e a propria configuracao dos
ambientes escolares nesses documentos -, eles trazem uma contribui¢do importante no sentido de
instaurar um espaco de elaboracdo conceitual. Esse ¢ um movimento indispensavel se o que se deseja
¢ que os ambientes educativos tornem-se lugares nos quais os sujeitos encontrem espagos de dizer, em
que possam assumir efetivamente um lugar no discurso. Assim, embora muito se diga, ainda,
nesses documentos, sobre o professor e para ele, pode-se dizer que eles se constituem como
brechas, ainda que por vezes timidas, para se passe da pura e simples formagdo para uma

reconfiguragdo das praticas e dos espagos de aprendizagens.
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